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Bu calismada ilkokul 3. sinif 6grencileri geri donistim malzemeleri kullanarak farkli bicim ve 6zelliklerde
ucurtma yapmistir. Arastirmada bu ugurtma yapma etkinliklerinin 6grencilerin uzunluk 6lgme, geometri,
simetri ve kesir ile ilgili basarilarina etkisi incelenmistir. Calisma kontrol gruplu 6n-son test deneysel desen
kullanilarak tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirmacilarin matematik kazanimlarini temele alarak uzman
gorislerine gore gelistirdigi basar testi ¢alisma 6ncesinde ve sonrasinda kullanilmistir. Ayrica ilkokul
ogrencileri, sinif 6gretmeni ve katihmci gézlemci olarak calismalarda yer alan iki 6gretmen adayinin
gorusleri alinarak nitel veriler elde edilmistir. Calismada yer alan tiim paydaslarin gérislerini almak igin
yine uzman gorislerine gore acgik uglu sorulardan olusan goriisme formlari kullanilmigtir. Calisma igin
hazirlik, slire¢c ve degerlendirme asamalarindan olusan etkinlik planlari yine uzman gorislerine gore
gelistirilmis ve uygulama sireci 16 ders saati sirmdistlr. Basari testinin 6n ve son uygulamasindan elde
edilen nicel verilerin karsilastirlmasinda parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir. Gorismeler
yoluyla elde edilen nitel veriler ise sdzclk sézciik incelenerek icerik analiziyle incelenmistir. Calisma
sonunda ugurtma yapim etkinlikleriyle kazanimlara ulasma gabasi gosteren deney grubu ile 6gretmen
anlatimi ve ders kitabina dayali 6gretim yapilan kontrol grubunun basarilarinin son test lehine oldugu
belirlenmistir. Gruplar arasi karsilastirmada ise deney grubunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
basarilarini kontrol grubuna goére anlamli derecede artirdigi ortaya cikmistir. Nitel verilerin analizi
sonucunda ise deney grubunda yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenmesine ve 6zellikle duygularina
olumlu katki sagladigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Geometrik sekiller, simetri, uzunluk 6lgme, kesir, etkinlik temelli 6grenme, ucurtma
yapma etkinlikleri

The Effect of Kite-Making Activities on Students' Achievement in Length
Measurement, Geometry, Symmetry, and Fractions

Abstract
In this study, third-grade primary school students made kites of different shapes and characteristics using
recycled materials. The research examined the effect of these kite-making activities on students'
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achievement in length measurement, geometry, symmetry, and fractions. The study was designed and
implemented using a pre-test and post-test experimental design with a control group. An achievement
test, developed by the researchers based on mathematical learning outcomes and expert opinions, was
used before and after the study. Qualitative data was also obtained from the opinions of primary school
students, their classroom teacher, and two prospective teachers who participated as observers. Interview
forms consisting of open-ended questions, again based on expert opinions, were used to gather the
opinions of all stakeholders involved in the study. Activity plans, consisting of preparation, process, and
evaluation phases, were developed based on expert opinions, and the implementation process lasted 16
lesson hours. Non-parametric statistics were used to compare the quantitative data obtained from the
pre- and post-administration of the achievement test. Qualitative data obtained through interviews were
analyzed word by word using content analysis. The study concluded that the experimental group, which
attempted to achieve learning outcomes through kite-making activities, and the control group, which
received instruction through teacher explanation and textbook-based teaching, showed better results in
the post-test. A comparison between the groups revealed that the activities in the experimental group
significantly increased student achievement compared to the control group. Analysis of the qualitative
data indicated that the activities in the experimental group positively contributed to students' learning
and, in particular, their emotions.

Keywords: Geometric shapes, symmetry, length measurement, fraction, activity-based learning, kite-
making activities

Giris

Ogretme-6grenme siirecinin dgrenci aktifligi Gizerine kurgulanmasi ve uygulanmasi gerektigini
One silren yapilandirmaci anlayis bireylerin énceki inanclarinin, bilgilerinin ve becerilerinin dikkate
alinmasi gerektigini ve bu sayede de 6grenmenin keyifli ve tesvik edici bir slire¢ olacagini
vurgulamaktadir (Ersen & Ergiil, 2022). Ogrencilerin 6grenme siirecinden zevk almalarinin, ilgi
duymalarinin ve bunu faydali ve tatmin edici olarak algilamalarinin, kendilerini rahat hissetmelerinin,
o6grenmenin katkilarini fark etmelerinin ve 6grenme hedeflerini anlamalarinin 6grenme sonuglarinda
iyilesmeye yol actig bilinmektedir (Harefa, 2023).

Bu duruma ragmen Bozkurt ve Akalin (2015) matematik 6gretiminin 6gretme-uygulama ekseni
cercevesinde bigcimlendirildigini, bu slirecte 6grencilerin 6nceden belirlenmis, herkes i¢in tek dogru
cevabi olan sorulari ¢ézmeye ¢alistiklarini ve bu durumun olagan hale gelerek geleneksel bir anlayisa
donlstiglini ifade etmektedir. Matematigi “yasamin bir soyutlanmis bigimi” olarak tanimlandigini
ifade eden Altun (2010) matematik 6gretiminin daima 6nemsendigini, bilimsel ve teknik alanlardaki
gelismelerin matematigin iyi 6grenilmesine baglandigini ifade etmistir. Umay (1996) ise insan zihninin
olusturdugu soyut bir sistem olarak ifade ettigi matematigin cesitli yapilardan ve bu yapilar arasindaki
iliskilerden meydana geldigini belirtmistir. Skemp’in (1986, aktaran Altun, 2010) belirttigine gore
cocuklar oyun oynamaktan, harekete dayali etkinliklerden, problemler, olaylar ve meseleler (izerinde
disinmekten hoslanirlar ve hoslandiklari icin yapar, yaptiklari icin gelisirler. Dahasi, matematigi
anlamak, etkili veya "iddiali" 6gretimin yalnizca bir bilesenidir. Daha dogru bir ifadeyle, matematik
Ogretimi zengin ve esitlikci 6grenme ortamlarinin yaratilmasini gerekli kilar. Béyle bir 6gretme-
O0grenme ortamini yaratmadaki zorluk, her 6grencinin yalnizca etkili matematiksel diisiinmenin

temelini olusturan bilgi ve uygulamalari gelistirmesini degil, ayni zamanda anlamlandirma siirecine
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katilma konusunda 6zgiliven gelistirmesine de yardimci olan saglam 6grenme ortamlari yaratmaktir.
Okullarda gicli matematigin zorluklarini ele almanin 6niindeki baslica engeller arasinda, zengin ve
anlamli matematige yonelik 6gretim programi desteginin genel olarak yoklugu, 6grencileri matematige
davet etmeyen Ogretim uygulamalari, disinmeye odaklanmayan degerlendirmeler, 6grencilerin
ogrenme firsatlari ve deneyimlerinden ziyade 6gretmenin ne yaptigina odaklanan mesleki gelisim ve
hem okullarin disinda hem de icinde son derece esitsiz bir kiltiirel baglam yer almaktadir (Schoenfeld,
2022).

Belirtilen bu engellere ragmen Gur (2004, ss. 13-14) gecmisten glinlimize ayrim gézetmeksizin
tim toplumlarin sekillenmesinde matematigin 6nemli bir rol oynadigini, matematigin ugak
teknolojisinden bilgisayarlara kadar hemen hemen her alanda yaygin olarak kullanildigini, rakamsal
(dijital) cagin merkezine yerlestigini ifade etmektedir. Ayrica bitin egitim gérmis kisilerin diinyaya
sayilar Gzerinden baktigini, anne ve babalarin cocuklarinin matematikten yiksek not almasini
istediklerini, okullarda matematige daha ¢ok saat ayirildigini ve (Universitelerdeki en 6nemli
bolimlerden birinin matematik bolim oldugunu vurgulamaktadir.

Sayilar, sekiller, semboller ve bunlarin birlesiminden olusan cesitli kurallar olarak bilinen
matematigin asil dinyasi sanildigi kadar karmasik degildir. Temel gramer kurallarini 6grenerek bir dil
ogreniliyorsa matematik de bu sekilde 6grenilebilir (Kdsece & Taskaya, 2005). Alanyazinda 6grencilerin
oturarak pasif bicimde dersi dinledikleri, izledikleri, tim materyalleri 6gretmenin sagladigl ve bu
sekilde o6gretimi gerceklestirdigi 6grenme ortamlarinin geleneksel 6gretim olarak tanimlandigi ve bu
ogretim seklinin eski paradigma anlayisina dayali oldugu belirtilmektedir (Ebret, 2015).

Matematik ancak 6grencilerin deneme, soru sorma, kesfetme, yansitma, bulus yapma,
tartisma gibi aktif oldugu etkinliklere katilimlariyla etkili bir sekilde 6grenilebilir (Gir & Seyhan, 2006).
Bu dogrultuda matematik 6gretiminde akil ylritme, problem ¢ézme, anlatim, oyun, etkinlik, origami
olmak (zere birgok 6gretim yolu kullanilmaktadir (Baykul, 2001; Altun, 2010, 2014; Késece & Taskaya,
2015). Ote yandan, matematik egitimi alaninda yapilan calismalar, égrenme-6gretme siirecinde
benimsenen yaklasim ve stratejiler ile kullanilan yontem, teknikler ve sinif igi etkinliklerin, 6grencilerin
bilgi ve beceri kazanimlari tGizerinde farkh sonuglar dogurdugunu géstermektedir (Ersoy & Erbas, 2005).

Ogretmenin 6grenme ortamini nasil diizenledigi ve d6grenme siirecini ne sekilde planladig,
ogrencilerin dersteki basarilarini ve derse yonelik tutumlarini etkilemektedir. Zaten soyut bir ders olan
matematik 6gretiminin gorsellerle zenginlestirilmesi, konularin 6grenciler tarafindan daha kolay
anlasilmasini saglamakta ve daha olumlu sonuglar ortaya koymaktadir (Toptas et al., 2017). Uzunluk
olgcme, matematik egitiminde temel bir beceri olup, 6grencilerin kavramsal ve prosediirel anlayislarinin
gelismesi acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu konu ilkokul déneminde 6grencilerin temel kavramsal

altyapiyr edinmelerinin beklendigi dnemli bir gegis sirecidir. Bu dénemde 6grencilerin kavramsal
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yeterliliklerinin belirlenmesi, 6gretim programlarinin gelistirilmesi ve etkili 6gretim stratejilerinin
olusturulmasi agisindan biyik 6nem tasimaktadir (Sari & Tertemiz, 2025).

Girefe ve Ozdil (2018) ise ilkokul Ugilincii sinif &grencilerinin biitiin, yarim ve ceyrek
kavramlarini ifade etme sirecinde, fiziksel buyuklikleri referans almalarindan kaynaklanan bazi
hatalara sahip olduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte yapilan bazi calismalarda 6grencilerin
kesirlerle ilgili islemsel bilgiden ziyade kavramsal bilgileri anlamlandirmada zorlandiklari vurgulanmistir
(Soylu & Soylu, 2005). Geometride temel kavramlardan biri olan simetri, glinliik yasamda sikca
karsilasilan bir olgu olmasina ragmen farkli alanlarla da iliskilendirilebilmektedir. Bu nedenle simetri
kavrami, bireylerin zihninde c¢icek, insan, kristal, desenli bir 6rtii ya da molekil gibi cesitli nesne ve
yapilara dair imgelerin olusmasina olanak tanimaktadir (Savas, 2023). ilkégretimde kesirlerin kalici ve
etkili 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde somut, yari somut ve soyut ilkesine dayali etkinlikler ylrGtilen
bir calismada Soylu (2008), 6gretmenlerin matematikle ilgili temel kavramlarin 6grenilmesi ve
Ogretilmesinde daha dikkatli davranmasi gerektigini vurgulanmistir. Moyer (2001) matematik
o0gretiminde materyallerin 6nemini belirtirken soyut matematik kavramlarinin ancak materyaller
yoluyla somutlastirilabilecegini ifade etmistir. Yine materyallerin 6grencilerin duygularini harekete
geciren gorsel ya da hareketli nesneler oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda fasulyeden boncuga,
paradan bloklara kadar bircok somut nesnenin matematikte kullanilabilecegi ve bu sayede soyut
matematik kavramlarinin somutlastirilarak daha kolay 6gretilebilecegini vurgular. Benzer sekilde
Bozkurt ve Akalin (2015) matematik 6gretiminde somut materyal ya da nesnelerin matematigin soyut
yanini somutlastirarak 6gretimin daha etkili gerceklestirilmesine katki getirecegini ifade etmektedir.

Matematik 6gretimi ile ilgili alanyazinda yapilan bir¢ok ¢alismada oldugu gibi Tutak (2019)
gorsel materyallerle 6gretimin 6grencilerin matematik basarisini anlamli derecede artirdigini; Biyik
(2023) sanat etkinlikleri ile simetri 6gretiminin 6grencilerin simetriyi anlama ve uygulama becerilerinin
gelistirdigini, motivasyonlarini arttirdigini, bu sayede 06grencilerin matematik dersini degerli
gordiklerini, matematigin estetik boyutunu fark ettiklerini, matematikle sanati iliskilendirdiklerini
tespit etmistir. Kan (2019) gergek¢i matematik uygulamalarinin; Dagdelen (2012) kagit katlama
(origami) etkinliklerinin ilkogretim 6grencilerinin simetri basarilarini; Ukdem (2021) somut ve sanal
manipulatif materyaller kullanmanin 6grencilerin kesirleri kavrama dizeyini anlamli derecede
artirdigini belirlemislerdir. Katipoglu et al. (2017) eglence ve mizah iceren karikatirler yoluyla yapilan
etkinliklerin 6grencilerin matematik basarisini artirmada, matematik kaygisini azaltmada geleneksel
olarak ifade edilen 6gretim yontemine gére daha etkili oldugunu bulmuslardir.

Matematik 6gretiminde etkili sonuglar veren bu calismalara ragmen ¢ocugun biitlin 6grenim
hayati boyunca 6nemli bir ders olan matematikte kavram ve kurallarin birbirleriyle siki bir iliski icinde

olmasli, Ogrenilenlerin daha sonra 06grenilenlere temel olusturmasi, gittikce soyutlasmasi gibi
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nedenlerle bu dersin 6grenciler ve egitimciler icin zor ve anlasiimasi gii¢ bir ders olarak algilanmasina
neden olmaktadir (Aydin & Dogan, 2012).

Matematigin sadece bir ders olarak goriilmesi, Ogretim sirecinin ginlik yasamla
bagdastirilamamasi, ailenin destek olmamasi, 6gretmenin ders anlatimi, 6grenciye yaklasimi, konusma
sekli, hal ve hareketleri, matematik kaygisi, korkusu gibi duygusal sorunlar 6grenciye itici gelerek derse
karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olmaktadir (Dagdelen & Unal, 2017). Matematik egitimi
alaninda 6zellikle programlarda yapilan biitiin iyilesme ve yenilesme hareketlerine ragmen matematik
programi uygulamalarinin yeterli olmadigi, bu durumun Tirkiye’de hakim olan, “bilen 6gretir”
anlayisini degistirmeye yeterli gelmedigi, O0gretmenlerin programlarin istedigi cagdas Ogretim
yollarindan ¢ok, klasik matematik anlayisina uygun geleneksel 6gretim yontemlerini tercih ettikleri
Tiras (2024) tarafindan agiklanmaktadir. Yine Kdymen’in (1991, aktaran Tiras, 2024) ifade ettigi gibi
yapilan bircok arastirmada oOzellikle matematik alaninda gorilen basarisizlik, derse ve okula karsi
gelistirilen olumsuz tutumlarin arkasinda 6gretmenlerin yontem sorununun bulundugu belirtilmistir.

Alanyazin incelendiginde, matematik 6gretiminde etkinlik temelli uygulamalarin 6nemine
vurgu yapilmasina ragmen; program, Ogretim uygulamalari, 6gretmen, 6grenci, veli gibi bircok
degiskenden kaynaklanan sorunlar nedeniyle matematik alaninda basarisizligin hakim oldugu
belirtilmektedir. Bu ¢alismada matematik 6gretiminin yaygin uygulama bigimi; 6gretmen anlatiminin
uzaginda ilkokul 3. sinif 6grencilerinin tamamen kendilerinin kesfettigi, anlamlandirdigi ve yaptigi
etkinlikler tasarlanmis ve uygulanmistir. Uygulamalarin 6gretme-6grenme sirecinde 6grenciler
oncelikle verilen hazir kagit ucak ya da ¢itali ugurtmalari (materyalleri) incelemis, acilimini ve kapanisini
yaparak olgimlerini yapmis, bu siirecte geometrik sekilleri ve 6zelliklerini kesfetmis, daha sonra kendi
o0grenmeleri lGzerine kendi ugaklarini, ugurtmalarini tasarlamis ve ugurmuslardir. Birlikte yarGttikleri
bu calismalarda uzunluk dlgme, geometrik sekiller (Ucgen, Dértgen, Kare, Dikdortgen, Besgen ve
Altigen), simetri ve kesir ile ilgili amaglanan 6grenmeleri gergeklestirmislerdir. Bu baglamda deneysel
olarak yurutilen calismada, 6grencilerin ugurtma tasarlama ve yapma sireglerine aktif katilim
saglayarak matematiksel kavramlari somutlastirmalarina ve 6grenme siirecini deneyim temelli
yasamalarina olanak taninmistir. Calismada ¢ocuklarin gercek yasamda ig ice olduklari ugurtma yapma
eylemleri Gzerinden yiritilen calismanin 6zellikle yapilandirmaci yaklasima ve 6grenci aktifligine
ornek teskil edecegi disliniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada ilkokul 3. sinif 6grencileriyle yirttiilen ucurtma yapma etkinliklerinin 6grencilerin

uzunluk 6lgme, geometri, simetri ve kesir ile ilgili 6grenme c¢ikti ya da kazanimlarina ulastirmadaki

etkisini belirlemek amaclanmistir.
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Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ucurtma yapimi yoluyla bitlinlestirilen etkinliklerin 6grencilerin geometri, kesir ve uzunluk
olgme ile ilgili basarilarina etkisi nedir?
Alt Problemler

1. Deney grubu Ogrencilerinin ylrittigl ucurtma yapim etkinlikleri ile kontrol grubunda
yapilan ders kitabi ve 6gretmen anlatimina dayali etkinliklerin gruplarin kendi icindeki 6n-son test
puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sebep olmus mudur?

2. Deney ve kontrol grubunun 6n-son test arasindaki fark puanlari istatistiksel olarak anlaml
midir?

3. Ucgurtma yapma etkinliklerinin yiritildigi deney grubu 6grencilerinin, sinif 6gretmeninin
ve katilimci goézlemci 6gretmen adaylarinin uygulamalara iliskin gorisleri nelerdir?
Sinirhliklar

Bu c¢alismada Milli Egitim Bakanligi (MEB) ilkokul 3. sinif matematik dersi 6gretim
programindaki (MEB; 2024a) 6grenme ciktilari temele alinmis ve etkinlikler bu ciktilara goére
diizenlenmistir. Ogrencilerin ucurtma yapimi siirecinde diger derslerin (MEB, 2024b; 2024c; 2024d;
2024e) 6grenme ciktilari ile bag kurmasina dikkat edilmistir ve bu derslerin 6grenme ciktilar Sekil 1'de
verilmistir.
Sekil 1.

Benim En lyi O§retmenim Bir Ucurtma Etkinlikleriyle ilgili Dersler ve O§renme Ciktilari

) Tiirkce Dersi Hayat Bilgisi Dersi
Ogrenme Ciktilan Ogrenme Ciktilan
T3.1.11. :
T3.1.13 Matematik D] m”] Eﬁiéé
- - t--)u EC " 0 ¢
T322 MAT3.19.
MAT.3.1.10.
MAT33.1.
Gorsel Sanatlar MAT.3.3.2. Beden Egitimi ve Oyun
= MAT334. .
Dersi Ogrenme Dersi Ogrenme Ciktilan
Ciktslan MAT3.3.6. BO32228.
G.3.1.1. MAT.3.3.7. B0O.3.2.2.209.
G3.16. B0.3.2.22.10.

Sekil 1’de verildigi gibi 6grencilerin ugurtmalarini diger derslerin 6grenme ¢iktilarina uygun
etkinliklerle yapmasi saglanmistir. Matematik dersi 6grenme ¢iktilarina ulasilip ulasilmadigi basari testi
ile 6lctlmustir. Planlama ve uygulama silirecinde matematik dersi kazanimlari ulasilmasi gereken birer
amag olarak temele alinmistir. Diger derslerin kazanimlari ise matematik dersi kazanimlarina

ulastirmada yardimci olacak 6grenme materyali gelistirmede birer ara¢ olarak distniimis ve
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kullanilmistir. Ornegin dgrencilerin oyun oynarken beden egitimi dersi, ucurtma ile ilgili resim vb. isleri
yaparken gorsel sanatlar dersi, calismalari yiritlrken iletisim kurmalari Tirkge dersi kazanimlari
etkinlik gelistirmede arag olarak kullaniimistir. Bu nedenle de diger derslerdeki kazanimlari 6lcmede
kullanilacak bir 6lcme araci gelistiriimemis ve kullanilmamistir. Bu kazanimlarla ilgili gérismelerden

elde edilen ve ilgili olan veriler bulgularda kullaniimistir.

Yéntem

Arastirma Deseni

Ogrencilerin calisma ®ncesinde ve miidahale sonrasinda basarilar dlgiilen bu calismada
kontrol gruplu 6n-son test zayif deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmada ogrenciler, sinif
ogretmeni ve katilimci gozlemci 6gretmen adaylarinin gorislerine basvurulmus, gériismelerden elde
edilen nitel veriler nicel verileri destekleyecek sekilde bulgularda kullaniimistir.
Calisma Gruplari

Calismada amagli 6rnekleme yoluyla kolay ulasilabilirlik ve gonullilik esaslari dikkate alinarak
deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Burdur il merkezinde bulunan ve calismalara gondlla katilim
gosteren bir okulun A-B-C subeleri ¢alisma icin secilmistir. Bu gruplardan hangisinin deney ve kontrol
grubu olacagina ise yine sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin gonlli olmasi olgltl dikkate alinmis ve
kura cekilerek siniflardan biri deney digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 16,
kontrol grubunda ise 21 6grenci basari testinin 6n ve son uygulamasinda yer almistir.
Veri Toplama Araglari
Basari Testi

GCalismada 6grencilerin 6grenme dizeylerini belirlemek egitim programlari ve 6gretim, lgme
ve degerlendirme ile sinif 6gretmenlerinden olusan uzmanlarin goérislerine gére bir basari testi
gelistirilmistir. Bu testteki maddelerin dil, yazim, sekil, sorularin kazanimlara ve 6grenci diizeylerine
uygunluguna iliskin énerilere gore gerekli dizenlemeler yapilmistir. Matematik dersinin ilgili 6grenme
¢iktilari dikkate alinarak hazirlanan ve uzman gorislerine gore yeniden diizenlenen 6rnek iki madde

Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2.
Ogrenme Ciktilarini Olgmede Kullanilan Madde (Soru) Ornekleri

SORU 1: Asagida verilen seKillerde boyah Kisumlara karsihk gelen kesirleri belirtiniz.
Sekillerin boyah kisumlarmma gire biitiin, yarim, ¢eyrek olduklarim yvaziniz.

I
—

SORU 3: Ucurtmanin cevresini 6lcmek icin metre ve cetvel disinda kullanabilecegimiz
araclarin ismini yaziz.

Sekil 2’de verilen birinci maddede Ogrencilerinden madde kokinid okumalari, sekilleri
incelemeleri ve cevaplarini birakilan bosluga yazmalari istenmistir. Yine 6rnek olarak verilen 3.
maddede ise &grenciler verilen metni okumus ve cevaplarini birakilan bosluga yazmistir. Ogrencilerin
yazdig1 her bir dogru cevap 1 puan lzerinden puanlanarak toplam puana ulasilmistir. Basari testinde
bu iki temel madde tirlyle olusturulan 8 madde yer almis ve 6grencilerin bu maddeler verebilecekleri
kisa cevap sayisi ise 39 olarak belirlenmistir. Bu formun 6n uygulamasi bir baska okulda yapiimis ve
ogrencilerin 40 dakikalik bir ders saatinde bu sorulari cevaplayabildigi gbzlenmistir.

Calismanin basinda 6n ve son test olarak kullanilan bu formun 6n uygulamasinda elde edilen
puanlar gruplarin galismalara es diizeyde baslayip baslamadiklarini belirlemek igin kullaniimistir.
Gruplarin eslestirilmesinde kullanilan bu puanlar ile Mann-Whitney U testi ile yapilan karsilastirma ve
ilgili betimsel istatistikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Sira Siralar Mann- Anlamlilik Duzeyi
Gruplar N X SS Ortalamasi  Toplami  Whitney U Z p
Deney 16 825 5,58 16,19 259,00
123,000 -1,384 ,175%
Kontrol 21 10,05 4,76 21,14 444,00

*p>0,05

Tablo 1'de gorildUgi gibi basar testinin 6n uygulamasindan ugurtma yapma etkinliklerinin
uygulandigl deney grubu calismalara 8,25; 6gretmen anlatimi ve ders kitabina dayali etkinliklerin

yapildigi kontrol grubu ise 10,05 ortalama puan alarak baslamistir. iki grubun 6n test puanlari
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arasindaki farkin istatistiksel olarak 0,05 dizeyinde anlamli olmadigi belirlenmistir. Bu analiz
sonucunda her iki grubun calismalara benzer basari diizeyi ile basladiklari tespit edilmistir.
Goériisme Formlari

Calismanin nitel verilerini elde etmek icin sinif 6gretmeniyle bireysel ve deney grubundaki
ogrencilerle de odak grup gorismesi yapilmistir. Sinif 6gretmeni ve 6grencilerin gorisleri uzman
gorisleri alinarak gelistirilen ve acik uclu sorulardan olusan gorisme formlari ile elde edilmistir.
Birbirine paralel olarak gelistirilen bu formlarda deney grubunda yapilan ¢alismalarin 6grencilerin proje
amacina yonelik kazanimlara iliskin 6grenmelerine, duygularina ve aralarindaki etkilesime katkisina
yonelik sorular yer almistir. Calismada iki arastirmaci disinda matematik 6gretmenligi bolim 6grencisi
iki 6gretmen aday! da katilimci gézlemci olarak yer almistir. Bu iki 6gretmen adayi ile de bireysel
gortsme yapilmis ve goriismelerde ucurtma yapimina dayali etkinliklerin 6grencilere katkilarina iliskin
gozlemlerini ortaya cikarmaya yonelik sorulara yer verilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglarindan elde edilen verilerin nasil analiz
edildigi asagida aciklanmustir.
Nicel Verilerin Analizi

Basari testinin 6n ve son uygulamasindan elde edilen nicel verilerin analizi igin 6ncelikle normal
dagihm gosterip gostermedigi normallik testi ile test edilmistir. Dagilimlarin normal dagilim
gostermemesi ve ozellikle gruplardaki 6grenci sayilarinin kiiclik 6rneklem 6zelligine uygun olmasi
nedeniyle istatistiksel islemlerde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Gruplarin kendi icinde
karsilastirimasinda bagiml (iliskili) testlerden Wilcoxon isaretli Siralar Testi, gruplarin birbirleriyle
karsilastirilmasinda ise yine non-parametrik bagimsiz (iliskisiz) testlerden Mann-Whitney U Testi
kullanilmistir. Karsilastirmalarda anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmis ve anlamli ¢ikan farkin etki
blylklGgini hesaplamak igcin Wendt (1972) tarafindan Onerilen ve Mann-Whitney U testi icin etki

blylklugu olgutl olarak kabul géren (Tak Yabanci ve Ercan, 2025) “Rank-Biserial Korelasyon ()

formla kullaniimis ve bu formil asagida verilmistir.

2U
.'I] )(PIZ

rrb—'l—

Nitel Verilerin Analizi

Ogrencilerle yapilan odak grup, sinif dgretmeni ve iki 6gretmen adayi ile yapilan goériismeler
sonucunda elde edilen niteliksel veriler igerik analizi yoluyla irdelenmistir. Bu inceleme siirecinde her
bir sozciik kodlama i¢in temel birim (6lglt) kabul edilmis ve niteliksel ifadeler sozcik sozcik

incelenmistir. Ogretmen, 6gretmen adayi ve dgrencilerin gériislerinin analizi sonunda ortak olarak
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“Ogrenme” ve “Duygular” temalari ortaya ¢ikmistir. Nitel analiz sonunda elde edilen bulgular nicel

bulgulari desteklemek igin kullaniimis 6gretmen, 6gretmen adayi ve 6grencilerin gorisleri dogrudan

alintilanarak bulgularla birlikte 6rneklendirilmistir.

Uygulama Siireci

ilkokul 3. sinif dgrencileriyle “Benim En iyi Ogretmenim Bir Ugurtma” adiyla yiritiilen bu

calisma 16 ders saati siirmis ve bu 6gretme-6grenme slirecinde yuritilen atolyeler ve etkinlikler Tablo

2’de ana hatlariyla agiklanmistir.

Ta

blo 2.

Benim En lyi Odretmenim Bir Ucurtma Atélyeleri ve Yapilan Etkinlikler

Atolyeler

Deney Grubunda Yiratilen Atolyelerde Yapilan Calismalar

[EnN

. Tanisma-iletisim

Bu atdlyede o6grencilerin birbirlerini, arastirmacilari ve katihmci gézlemci olan
O0gretmen adaylarini tanimalarina, birbirleriyle iletisimlerini gliclendirmelerine ve
motivasyonlarini arttirmalarina katki getirmek icin egitsel oyunlar oynatilmistir.

Bu atdlyede, 6grencilerin kendilerine ve birbirlerine giivenmeyi ve birlikte hareket
etmeyi deneyimlemelerine katki saglayan uyum ve giiven oyunlari oynanmistir. Bu

2. Uyum-guven oyunlarla birlikte “Geometri canavarimi canlandiriyorum” gibi oyunsu etkinliklerle
de ogrencilerin geometrik sekiller ve ozellikleriyle ilgili 6n bilgilerini harekete
gegiren etkinlikler yapiimistir.

Ogrenciler daha &nceden hazirlanmis kagit ucaklarin agiimini ve kapatiimasini

3. Kagrttan ucak yapmis ve bu sireci yazarak kendilerine ugak yapip asamalarini gésteren rehber

yapimini
6greniyorum ve
kendim yapiyorum

hazirlamiglardir. Boylelikle ugagin yapim seklini, ugaktaki simetriyi ve olusan
geometrik sekilleri kendileri fark etmis, ozelliklerini yazmis ve arkadaslariyla
paylagsmistir. Daha sonra her 6grenci yeni bir ucak yapmis ve bu ugagin yapim
asamalari ile 6grendigi 6zellikleri afisleri Gizerinden reklamini yapan TV programi vb.
hazirlamiglar ve sonra sahnede canlandirmiglardir.

Bu atélyede 6grenciler, ilk olarak ugurduklari ipli (seytan) ugurtmalarini 6gretmen

4. ipli (Seytan) rehberliginde gruplar halinde inceleyerek yapim siirecini 6grenmis ve kendi
ugurtmasi ugurtmalarini olusturmuslardir. Ogrenciler ugurtmanin simetri dogrusuna gére
yapiyorum geometrik desenlerle slislemistir, ugurtmalar 6grenciler arasinda degistirilmis ve bu

desenlerin simetrisi tamamlanarak ¢alisma bitirilmistir.
e e Bu atdlyede 6grenciler, geometrik cisimler konulu wordwall calismasi yapmistir.

5. Geri donlisim v & & sally yapmiz

Urtnlerinden
ugurtma yapilyorum

Ardindan gruplar halinde pipet, ¢op sis, poset gibi atik ve artik malzemeler
kullanilarak kendi c¢itali ugurtmalarini yapmislardir. Kendi yaptiklari ugurtmalar
Uzerinden butln, yarim, ceyrek, birim kesir kavramlarini belirlemislerdir.

. Citali ugurtma
yaplyorum ve
uguruyorum

Bu atdlyede, Ogrenciler arastirmacilar ile katiimci gozlemci olan 0Ogretmen
adaylarinin rehberliginde geometrik sekiller, uzunluk 6lgme, kesir, simetri
kavramlarini ¢itali ugurtma yapma siirecinde kullanmis gostermis ve anlatmislardir.

. Batilin ¢alismalan
degerlendiriyorum

Calismalarin sonunda 6grenciler ve sinif 6gretmeni ile birlikte proje sirecine dair
gorisleri, onerileri ve diger degerlendirmeleri alinmistir. Daha sonra ise tim grup
okul bahgesinde yaptiklari gitali ugurtmalarini ugurmustur.

Tablo 2'de kisaca agiklandigi gibi bu ¢alismalarda kagit, ¢ita, pipet, agagtan yapilan i1zgara sisi

gibi cubuklar, agac¢ dallari, plastik torbalar basta olmak lzere ¢ok c¢esitli ve her ¢ocugun kolayca

ulasabilecegi, asina oldugu artik-atik malzemeler kullaniimistir. Ogrencilerin bu malzemelerle ugurtma

yapmalari saglanmis ve bu siirecte 6zellikle matematik dersi kazanimlarina iliskin olarak kesir, simetri,

geometrik sekiller ve 6zelliklerini yaparak 6grenmelerine ortam hazirlanmistir. Tim atdlyeler igin
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uygulama Oncesinde uzman gorisleri alinmis ve gerekli dizenlemelerden sonra ilkokulda
uygulanmistir. Atolyelerin planlarinda giris, slire¢ ve degerlendirme etkinlikleri asamalari izlenmistir.
Giris etkinliklerinde 6grencilerin motive olmalari, ¢alismaya dikkat kesilmeleri, gecmis 6grenmelerini

hatirlamalari igin egitsel oyunlar oynatiimistir. Yapilan planlardan bir 6rnek asagida verilmistir.

3. Atilye Etkinlik Plam
Konu : Geometrik geloillerin Szelliklers Siire: 40+-40 dakika
Mekin + Okul bahgesd, suuf
Katnhmeilar : Ilkckul 3. Simf &grencileri
Kazanmmlar :
MAT.3.3.1. Geometrik cizimlenin Szelliklering vorumlayabilme.
MAT 332 Kenar sayilarina gre geometrik gekillent simflandirabilme.
MAT . 3.5.6. Birden fazla simetri doZrusy clan geloillen ¢Szimleyebilme.
Kavramlar: Simetri, geometrik seliller (cgen, ddrtzen, begpen, alhigen), geri donizim
Ozretim Yintemi: Yaratics Drama, Tartigma
Ogretim Teknikleri: Dogaclama, Fol oynama, Egitsel oyun, Vizilt 44
Arac-gereg: ATIK-ARTIK olmak iizere (Kagit, kalem, kdZit ugak vapimi karts, ince renkli
plastik pogetler, afiste bulunmas gereken Slgttler karts, vzunluk Slome araglan (cetvel,
kalem vh.)

Mhizik (https:www youtube comiwatch v=Hays W IDwvIel),

OGRETME-OGRENME SURECI

IL. HAZIRLIK -ISINMA (Giris Etkinlikleri)
Etkinlik 1 (Renkli pogetleri ugumyorum)
Etkinlik 2 (A4 kiFitlarim ugurmaya calisiyorum)
Etkinlik 3 (Kagittan vgaklan incelivorum- katlanmig verlerinden acryorum-aciluming yvazryomim)
Etkinlik 4 (Acidmig ugaklan geri katlayarak eski haline getirtyorum-kapatihy seklinin agamalarim

yaztyormm-ucak vapinayi SErendyorum)
Etkinlik 5 (Sifirdan ugak yapiyorm-isim veriyonun-ugunyyonsm)
III. CANLANDIRMA ETKINLIKLERI (Siirec Etkinlikleri)

Etkinlik 6 (Ugagi Gzerine bdlimlerini ve gekillerinin adim, Szelliklerini  yaziyorom,
arkadaglarima anlatiyoram)

Etkinlik 7 (Ugagin dzelliklerini tanitan bir afiy hazalivorum-ugak vapum reklam videosu gekermiy
gibi ugagmiz ve Szellikderini tanitiyoruz):

IV. DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI (Sinama Durumlari-Sonug Etkinlikleri)
Etkinlik 8 (Vizilt1 44 ile Ogrendiklerimi ve duygulanmi tartizryorum sonsa tim simfimla

paylagryorum):

Verilen atélye plani 6rneginde goruldigi gibi 6grencilerin geri doniisiim drinlerini kullanarak
ve etkin katilimla ugurtma yapmalarini saglayacak yaratici drama ve tartisma yontemi ise kosulmustur.
Yaratici drama etkinliklerinde dogaglama ve rol oynama, tartisma igin ise vizilti 44 kullanilmistir. Girisg
etkinliklerinde basitten karmasiga ve bilinenden bilinmeyene dogru bir siirec izlenmistir. Oncelikle
ogrencilerin plastik torbalari ugurmalari, 6nceden yapilmis kagittan ugaklari ¢ozerek ve ayni sireci
tersten takip ederek katlamalari ve bu yolla ucurtma yapimini kendilerinin 6grenmelerine imkan
saglanmistir. Bu slire¢ 6grencilerin sifirdan bir ucak yapmalariyla bitirilmis ve silirec etkinliklerinde
sahneye c¢ikarak ugurtma yapimi slrecini canlandirma yoluyla sahnelemeleri istenmistir. Dersin
sonunda ise vizilti 44 tartisma teknigi kullanilarak 6grencilerin siireci degerlendirmeleri saglanmistir.

Diger atoOlyelerde yaratici drama ve tartisma yontemi disinda 6grencilerin tamamen kendilerinin
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o0grenmelerine imkan taniyacak is birligine dayali 6grenme teknigi birlesme I, grup arastirmasi,
gosterip-yaptirma, egitsel oyun, oyunlastirma gibi yollar kullaniimistir.
Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi i¢in Yapilan Calismalar

Bu calismada yer alan tim boélimler arastirmanin amaci ve cevap aranan sorular ¢ergevesinde
birbirlerine uyumlu bir sekilde organize edilmistir. Ayrica halen ilkokullarda uygulanmakta olan 3. sinif
matematik dersi 6gretim programindaki 6grenme ciktilari (MEB, 2024a) temele alinmis ve bu ciktilarin
dogrulugu hem programlarla hem de uzman gorisleriyle teyit edilerek kapsam gecerligine dikkat
edilmistir. Ugurtma yapim etkinlikleri icin uzman gorisleri alinarak atolyeler ayrintili bir sekilde
planlanmistir. Atélye planlarinin nasil gelistirildigine bir 6rnek verilerek anlatima ve uygulamalarin nasil
yapildigina kanit sunulmustur. Arastirmanin nicel veri toplama araci 6grenme ciktilari temele alinarak
gelistirilmis ve bu basari testi uzman gorusleri alinarak kapsam, Tiirkce dil ve uyum gecerligini saglama
calismasi yapilmistir. Ucurtma yapma etkinliklerinin yapildigi 6gretme-6grenme siirecinde arastirmaci
ile birlikte sinif 6gretmeni ve katihmci gdzlemci 2 6gretmen adayi yer almistir. Bu katilimcilarla birlikte
ogrencilerin gorusleri alinarak elde edilen bulgular gérislerden dogrudan alintilar yapilarak veriler teyit

edilmistir.
Bulgular

Basari testinin calisma 6ncesinde uygulanmasi sonucunda deney grubu 8,25, kontrol grubu ise
10,05 ortalama puan elde etmistir. Calisma bitiminde basari testinin tekrar uygulanmasi ile deney
grubu 18,19 ortalama ve 6,56 sapma puani elde etmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise ortalama

puani 12,86, standart sapma puani 5,55 olarak belirlenmistir.

Benzer diizeyde basari ile galismalara baslayan gruplarin kendi igindeki ilerlemesinin anlamli
olup olmadigini belirlemek icin 6n ve son dl¢iim puanlari bagiml (iligkili) testlerden Wilcoxon isaretli
Siralar testi ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Gruplarin On ve Son Ol¢iim Puanlari Arasindaki ilerleme Puanlarinin Karsilastiriimasi

Sira Siralar Anlamhlik Duzeyi

Gruplar N Ortalamasi  Toplami Z p

Negative Ranks 152 9,00 135,00 -3,470° ,001%*
Deney Positive Ranks 1° 1,00 1,00

Ties 0°

Total 16

Negative Ranks 152 11,77 176,50 -2,679° ,007*

Positive Ranks 5b 6,70 33,50
Kontrol .

Ties 1°

Total 21

*p<0,05 (a.0n test <son test) —(b. 6n test > son test) — (c. 6n test = son test)
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Gruplarin 6n-son test puanlari arasindaki ilerleme puaninin anlamli olup olmadiginin
belirlendigi Tablo 3’e gére deney ve kontrol gruplarinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin basarilarini
anlamli derecede artirdigi tespit edilmistir. Bu bulguya gére deney grubunda yapilan ugurtma yapma
etkinlikleri 6grencilerin basarilarini anlamli derece yikseltmistir. Ayni sekilde kontrol grubunda
O0gretmen anlatimina ve ders kitabina dayali etkinliklerin de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarini
anlamli olarak artirdigi belirlenmistir.

Gruplardaki anlamli bulunan bu ilerleme puanlarinin gruplar arasinda anlamli olup olmadigi
Mann-Whitney U testi kullanilarak test edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

On ve Son Test Puanlari Arasindaki Fark Puanlarinin Karsilastirilmasi

Mann- Anlamhhik Etki
Sira Siralar ~ Whitney Dizeyi BlyUkligu
Gruplar N X SS  Ortalamasi Toplami U Z p (r)

Deney 16 9,94 5,30 26,41 422,50

49,500 -3,644 0,000* 0,60**
Kontrol 21 2,81 4,18 13,36 280,50

*p<0,05

Tablo 4’te verildigi gibi deney grubu kendi icinde 9,94; kontrol grubu ise 2,81 ortalama puanlik
ilerleme gostermistir. Bu bulguya gore deney grubunda yuritilen ugurtma yapma etkinliklerinin
ogrencilerin basarilarini, kontrol grubunda yapilan 6gretmen anlatimi ve ders kitabi temele alinarak
ylratialen etkinliklere gére anlamli sekilde artirdig belirlenmistir. Bir baska ifadeyle Tablo 4’te verilen
bulgular (U = 49,500 p=0,000, z=-3,644, r=-0,60) her iki grubun ilerleme puanlari arasinda deney grubu
lehine olusan anlamli farki gostermektedir.

Yapilan g¢alismada etki buyukliginin ise 0,60 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu etki
blyikliginin deney grubundaki 6grencilerin farkh bicim ve 6zelliklerde ugurtma yaparak matematik
dersi ile ilgili 6grenme c¢iktilarina ulagsmasinin gercek etki diizeyinin yiksek oldugu géstermistir. Bu
durum deney grubunda uygulanan etkinliklerin gercek uygulama alanindaki etkisini gostermesi
bakimindan 6nemlidir.

Nitel verilerin analizi ile elde edilen “Ogrenme” ve “Duygular” temalarina iliskin 6gretmen ve
Ogrenci gorisleri sirayla verilmistir.

Ogrenme Temasina iliskin Gériisler

“... Son degerlendirmeyi heniiz yapmadim ama ben faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinki nasil
diistiniiyorum faydali oldugunu? Normal biz hani sohbet konusunda bu yaptiklari
etkinliklerden bahsederken, anlatirken evet o kelimeleri kullaniyorlard....” Sinif Ogretmeni

“... Mesela simetri dogrusunu matematidi bir de ugurtma ugcurmayi égrendik...” Ogrenci 1
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“

“

“

“

... Matematigi eglenceli bir sekilde 6grendik kesirleri geometrik cisimleri bazilarini 2. Sinifta

dgrenmistik ama simdi iyice pekistirdik...” Ogrenci 3

...Geometrik sekilleri égrendik, ucak yapmayi 6grendik, melek ucurtmasi yapmay: égrendik,

kendimiz ucurtma yapmayi 6§rendik baya bir sey 6grendik cok giizel gecti...” Odrenci 11

... “Benim En lyi Ogretmenim Bir Ucurtma" projesi kapsaminda gerceklestirdigimiz bu etkinlik,

matematigin kdgit lzerinde kalan soyut tarafini somut bir deneyime déniistiirdi. ...”
Ogretmen aday 1

... Matematiksel kavramlari el becerisiyle harmanlayan bu uygulama, tiim zorluklarina ragmen

hem sabri hem de birlikte basarma duygusunu pekistiren, zevkli ve akademik agidan ufuk
agici bir gézlem imkéni sundu...” O§retmen adayi 2

Ogrenciler, sinif dgretmeni ve katihmci gdzlemci 6gretmen adaylarinin dogrudan alintilan

gorlslerinden de goruldiglu gibi Ogrencilerin  ¢alismanin  amaglarina  yonelik 6grenme

gerceklestirdikleri ifade edilmistir. Bu bulgunun deney grubundaki etkinliklerin 6grencilerin basarilarini

anlamli

derecede artirdigina iliskin nicel bulguyu destekledigi belirlenmistir.

Duygular Temasina lliskin Gériisler

“

“

“

“

“

.. Etkinlige ilk basta heyecan duydular, sevindiler. Su anda mesela bugiin evet son giindeyiz ve

bugiin de ben onlari yine heyecanli gérdiim. ilk bastaki hevesleri devam ediyordu. Bu tarz
projelerin artarak devam etmesini isterim. Ciinkii 6grencilerdeki heves bende de olustu ...”
Ogretmen

.. lyi gecti, giizel gecti, cok muhtesem gecti, giizel gecti eglendim, cok mutlu oldum...” Ogrenci

2-3-5-7-8-9-11-12-13

... giizel gecti ucurtmayi daha ¢ok ugurmak istiyordum...” Ogrenci 14

... Siniftaki kaynastirma 6grencilerinin baslangictaki cekimser tavirlarini birebir destekle asmak

ve onlarin da iiretim siirecine dahil oldugunu gérmek, gercekten cok mutlu etti...” Ofretmen
adayr 1

... Sinif disinda yaptigimiz etkinliklere hepsi aktif bir sekilde katildi, ¢cok eglendiler ve vermek

istedigimiz bilgileri 6grendiler...” Ogretmen adayi 2

Ogrenciler, sinif 6gretmeni ve katilimc gdzlemci 6gretmen adaylarinin duygular ile ilgili

gorisleri incelendiginde 6grencilerin ¢alismalardan memnun kaldiklari sevdikleri, mutlu olduklar

gozlenmistir. Ayrica sinif 6gretmeni sadece 6grencilerin mutlulugunda bahsetmemis bu etkinliklerin

kendisinin de heveslendirdigini ifade etmistir.

ve kesir

Tartisma ve Sonug
Bu calismada deney grubundaki ilkokul 3.sinif 6grencilerinin uzunluk 6lgme, geometri, simetri

ile ilgili 6grenme ¢iktilarina ulasmalari icin geri donlstim Grdnlerinden kagit ucurtma (ucak),

ipli ucurtma, citali ugurtma gibi cesitli sekillerde ucurtma yapmalari saglanmistir. Kontrol grubunda

ylritilen etkinliklere miidahale edilmemis, bu grupta 6gretmen kendi ge¢cmis 6gretim sirecinin

devam ettirmistir. Deney ve kontrol grubun 6n ve son dlgcim puanlarinin karsilastiriimasi sonunda her

iki grupta yapilan etkinliklerin 6grencilerin basarilarini anlamli derece artirdig1 sonucuna ulasilmistir.
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Kendi icinde anlamli ilerleme gosteren gruplarin ilerleme puanlarinin karsilastirmasi ile de deney
grubunda yapilan etkinliklerin kontrol grubunda yapilan etkinliklere gére o6grencilerin basarilari
artirmada daha etkili oldugu belirlenmistir.

Alanayazindaki bir¢cok calismada matematik 6gretiminde istendik basariya ulasilamamasinin
program, 6gretmen, Ogrenci, aile, okul, 6grenme ortami gibi ¢ok cesitli nedenleri oldugu ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin 6grencilerle az ilgilenmesi, tekrar yapmamasi, tam ve
ayrintill ders islememesi, Ogrencilerin derste uygulama yaptirmamalari, 6grencilere materyal
kullandirmamalari gibi sorunlar 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenle ilgili bahsedilen bu sorulara ilaveten Tiras
(2024) 6gretmenlerin gegmisten gelen matematik 6gretimine iliskin yontem bilgisizligine ek olarak
alanini yeterli diizeyde bilemeyen 6gretmen sorunu eklendigi ifade etmistir. Ayrica materyal eksikligi
ve anlasilmayan materyallerin olmasi, 6grencinin dikkat ve ilgi eksikligi, derse karsi 6nyargili olmasi,
dgrenme ortaminin yetersizlikleri, gegmis konulardaki eksiklikler gibi (Dagdelen & Unal, 2017) sorunlar
matematik basarinin 6niindeki engeller olarak belirtiimektedir.

Alanyazinda bahsedilen somut ve sanal manipiilatif materyaller, sanat, origami, karikatr,
egitsel oyun, drama vb. yollarla yapilan matematik 6gretiminin 6grencilerin basarilari basta olmak
Gzere becerilerine, duygularina ve tutumlarina olumlu katki getirdigi ifade edilmistir (Biyik, 2023;
Bayraktar Kurt, 2012; Cuha, 2004; Dagdelen, 2012; Arli inal, 2024; Giil, 2025; Katipoglu et al., 2017;
Kendiizler Efe, 2023; Ozdemir, 2024, Ukdem, 2021).

Ucurtma yaparak matematik 6grenme ciktilarina uygun yapilandirilan etkinliklerin 6grencilerin
ogrenmelerine ve duygularinin gelisimine olumlu katki getirdigi sonucuna ulasiimistir. Alanyazindan
orneklendirilen galismalarin birgogunda oldugu gibi bu calismada da 6grenci merkezli etkinliklerin
Ogrencilerin 6grenmesine ve duygularina olumlu katkilar getirdigi belirlenmistir.

Soyut bir alan olan matematigin somut ve gercek yasamdan orneklerle islenmesi 6grenci
basarisini anlamli derecede artirmaktadir sonucuna bagl olarak o6zellikle ilkokullarda matematik
Ogretiminin Ogrencilerin gercek yasamdan o6rneklendirilen bir is yaparak 6grenmesine olanak
taninmalidir. Bunun igin de 6grencilerin yasamlarinda yeri olan ugurtma yapma ve ugurma, oyuncak
yapma gibi bircok gercekci etkinliklerin matematik dersi 6gretim programlarinda yer almasi
saglanmalidir.

Gorevdeki 6gretmenlerin matematigi somut isler Gzerinden 6gretmesine iliskin uygulamali
hizmet ici egitimler diizenlenmelidir. Ozellikle egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin bu baglamda
yetistirilmesine yonelik olarak derslere, etkinliklere ve projelere yer verilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir.

638
J-EDUCAT: Journal of Educational Studies, Volume 4, Issue 1, 2026, p.624-644.



Ugurtma Yapma Etkinliklerinin Ogrencilerin Uzunluk Olgme, Geometri, Simetri ve Kesir Basarilarina Etkisi

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik
Arastirmalar Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 18.06.2025 -2025/6
Etik degerlendirme belgesi sayr numarasi: GO 2025/1712
Yazarlarin Katki Orani

Bu calismada yer alan yazarlarin katki oranlari birinci yazar igin %35, ikinci yazar igin %35 ve
U¢lincl yazar icin %30 olarak belirlenmistir.
Cikar Catismasi

Gahsmayi is birligi icinde vylrlten vyazarlar arasinda herhangi bir c¢ikar ¢atismasi
bulunmamaktadir.
Destek ve Tesekkiir

Bu calisma TUBITAK 2209-A- Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi
2024 Yili 1. Dénem (B.14.2.TBT.0.06.01.00-221-760956) kapsaminda yuriitilmstar.

Kaynaklar

Altun, M. (2010). ilkégretim 2. kademe matematik 6gretimi. Alfa Aktiel.

Altun, M. (2014). Egitim fakiilteleri ve sinif 6gretmenleri icin matematik 6gretimi (18. baski). Aktiel Alfa
Akademi.

Arli inal, E. (2024). Ug¢gen ve dértgenler temasinda yiiriitiilen editsel oyun destekli 6gretimin basari,
kaliciik ve duyussal ézelliklere etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis yliksek lisans tezi). Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Burdur.

Aydin, B., & Dogan, M. (2012). Matematik 6gretimi: Ge¢misten gliniimiize matematik 6gretimi
oniindeki engeller. Batman Universitesi Yasam Bilimleri Dergisi, 1(2), 89-95.

Baykul, Y. (2001). ilkégretimde matematik éGretimi (1-5. siniflar icin). PegemA.

Bayraktar Kurt, E. (2012). ilkégretim geometri é§retiminde geometrik sekiller ve cisimlerin origami
yardimi ile birbirine déniistiiriilmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Ondokuz Mayis
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Biyik, B. (2023). Sanat etkinlikleri yoluyla simetri 6gretimi: llkokul 4. sinif matematik dersinde bir
uygulama (Yayimlanmamis doktora tezi). Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Eskisehir.

Bozkurt, A., & Akalin, S. (2015). Matematik 6gretiminde materyal gelistirmenin ve kullaniminin yeri,
dnemi ve bu konuda 6gretmenin rolii. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 27.

Cuha, S. S. (2004). Matematik égretiminde egitsel oyunlarin basari, akademik benlik, basari glidiisii ve
kalicilik iizerine etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitlisti, Ankara.

639
J-EDUCAT: Journal of Educational Studies, Volume 4, Issue 1, 2026, p.624-644.



Yesim YAVUZ, Hatice Kiibra KIBIR, Kenan DEMIR

Dagdelen, I. (2012). ilkégretim geometri é§retiminde simetri kavraminin origami ile modellenmesi
(Yayimlanmis yiiksek lisans tezi). Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Dagdelen, S., & Unal, M. (2017). Matematik 6grenim ve 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar ve
¢6ziim dnerileri. Van Yiiziincii Yil Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 483-510.

Ebret, A. (2015). Etkinlik temelli matematik &gretiminin 3. sinif 6dgrencilerinin problem ¢6zme
becerilerine ve matematige iliskin tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis yliksek lisans tezi).
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Ersoy, Y., & Erbas, A. K. (2005). Kassel projesi cebir testinde bir grup Tirk 6grencinin genel basarisi ve
dgrenme giicliikleri. ilkégretim Online, 4(1), 18-39.

Ersen, Z. B., & Ergill, E. (2022). Trends of game-based learning in mathematics education: A systematic
review. International Journal of Contemporary Educational Research, 9(3), 603-623.

https://doi.org/10.33200/ijcer.1109501

Gul, K. (2025). 5. sinif alan 6lcme konusunda egitsel oyunlarin kullanilmasinin égrencilerin akademik
basarisi ve tutumuna etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitlis, Elazig.

Gur, B. (2004). Matematik felsefesine giris. Matematik felsefesi, 2, 13-71.

Gir, H., & Seyhan, G. (2006). ilkégretim 7. sinif matematik &gretiminde aktif 6grenmenin 6grenci
basarisi izerine etkisi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 8(1), 17-27.

Gurefe, N., & Ozdil, S. (2018). Ugiincii sinif 8grencilerinin kesirlerdeki biitiin-yarim-geyrek kavramlari
hakkindaki diisiincesi ve kavramlari agiklamada kullandigi matematiksel temel beceriler. Journal
of Theoretical Educational Science, 166—188.

Harefa, D. (2023). The relationship between students' interest in learning and mathematics learning
outcomes. Afore: Jurnal Pendidikan Matematika, 2(2), 1-11.

Kan, A. (2019). ilkokul 4. sinif kesirler alt 6grenme alani icin gercekci matematik egitimi yénteminin
égrenci basarisina etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Ege Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitusd, izmir.

Katipoglu, M., Eken, Z., & Korbay, M. (2017). Matematik O6gretiminde eglence ve mizah iceren
karikaturlerin kullanilmasinin 6grencilerin matematik basarisina ve matematik kaygisina etkisi.
Uluslararasi Egitim Bilim ve Teknoloji Dergisi, 3(1), 32—-45.

Kendizler Efe, S. (2023). Egitsel oyun, matematik merkezinde oyun ve dijital oyunun cocuklarin
matematik ve 6z-diizenlemeli égrenme becerilerine etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi).
Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Denizli.

Kbsece, P., & Taskaya, M. S. (2015). Sinif 6gretmenlerinin matematik dersi 6gretim yontemlerine iliskin

goruslerinin incelenmesi. Turkish Studies, 10(3), 955-970.

640
J-EDUCAT: Journal of Educational Studies, Volume 4, Issue 1, 2026, p.624-644.


https://doi.org/10.33200/ijcer.1109501

Ugurtma Yapma Etkinliklerinin Ogrencilerin Uzunluk Olgme, Geometri, Simetri ve Kesir Basarilarina Etkisi

Millt Egitim Bakanhgi. (2024a). Matematik dersi égretim programi (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli).

https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programmat12340nayli.pdf

Milli Egitim Bakanligl. (2024b). Tiirk¢e dersi 6gretim programi. https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-

programlari/ders/ilkokul-turkce-dersi

Milll  Egitim Bakanligl. (2024c). Beden egitimi ve oyun dersi 6gretim  programi.

https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/beden-egitimi-ve-oyun-programi.pdf

Milli Egitim Bakanlig. (2024d). Gorsel sanatlar dersi ogretim programi.

https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/ders/gorsel-sanatlar-dersi-temel-egitim

Milli Egitim Bakanlig. (2024e). Hayat bilgisi dersi o6gretim programi.

https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programhay1230nayli.pdf

Moyer, P. S. (2001). Are we having fun yet? How teachers use manipulatives to teach mathematics.
Educational Studies in Mathematics, 47, 175-197.

Ozdemir, E. (2024). ilkokul matematik dersinde editsel oyunun égrencilerin basarisi iizerindeki etkisi
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisd,
Konya.

Sari, M. H., & Tertemiz, N. I. (2025). Besinci sinif 6grencilerinin 6lgmede uzunluk kavramina yonelik
performanslarinin incelenmesi. Erzincan Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 27(2), 198—220.

Savas, G. (2023). Odrencilerin dénel simetri kavramina iliskin gelisimlerinin ve soyutlama diizeylerinin
incelenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Schoenfeld, A. H. (2022). Why are learning and teaching mathematics so difficult? In Handbook of
cognitive mathematics (pp. 1-35). Springer.

Soylu, Y. (2008). Matematik derslerinde basariya ulasmada somut-yari somut-soyut ilkesinin etkisi.
Journal of Qafqaz University, 22.

Soylu, Y., & Soylu, C. (2005). ilkégretim besinci sinif dgrencilerinin kesirler konusundaki égrenme
gicliikleri. Erzincan Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2), 101-117.

Tak Yabanci, A., & Ercan, i. (2025). Etki biiyiikligi yontemleri. In O. Palu (Ed.), istatistikte giincel konular
Il (ss. 10-38). Egitim Yayinevi.

Tiras, S. (2024). Matematik 6gretimi: Odrenme ve 6gretme kuramlari. iksad Yayinlari.

https://doi.org/10.5281/zenodo.10800496

Toptas, V., Han, B., & Akin, Y. (2017). Sinif 6gretmenlerinin kesirlerin farkli anlam ve modelleri
konusundaki gorisleri. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 49-67.

Tutak, M. A. (2019). Kesirler konusunun gérsel materyallerle 6greniminin ilkokul égrencilerinin
matematik basarisina ve tutumuna etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi,

Egitim Bilimleri EnstitUs(, Elazig.

641
J-EDUCAT: Journal of Educational Studies, Volume 4, Issue 1, 2026, p.624-644.


https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programmat1234Onayli.pdf
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/ders/ilkokul-turkce-dersi
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/ders/ilkokul-turkce-dersi
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/beden-egitimi-ve-oyun-programi.pdf
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/ders/gorsel-sanatlar-dersi-temel-egitim
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programhay123Onayli.pdf
https://doi.org/10.5281/zenodo.10800496

Yesim YAVUZ, Hatice Kiibra KIBIR, Kenan DEMIR

Ukdem, S. (2021). 3. sinif kesirler konusunda somut ve sanal manipiilatif destekli égretim
uygulamalarinin kavrama ve motivasyona etkisi (Yayimlanmamis yiksek lisans tezi). Necmettin
Erbakan Universitesi, Konya.

Umay, A. (1996). Matematik 6gretimi ve 6lciilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12,
145-149.

Wendt, H. W. (1972). Dealing with a common problem in social science: A simplified rank-biserial
coefficient of correlation based on the U statistic. European Journal of Social Psychology, 2(4),
463-465.

Extended Abstract

Introduction

This study involved the organization of kite-making activities designed for third-grade
elementary school students in order to support their learning of fundamental mathematical concepts
and their properties related to symmetry, fractions, length measurement, and geometry within the
mathematics curriculum. In this process, students constructed kites using recycled materials in various
shapes and forms such as paper, string, slats, straws, sticks, and tree branches, which were deliberately
selected to enrich the learning environment. The main purpose of this instructional process was to
enable students to achieve curriculum-based learning outcomes, including geometric shapes such as
triangles, squares, quadrilaterals, pentagons, and hexagons, as well as concepts such as sides and
vertices, whole numbers, halves, quarters, measurement of length, symmetry, and basic fraction
understanding through active engagement in kite-making activities. In accordance with this purpose,
the study addressed the following research question: What is the effect of integrated kite-making
activities on students’ academic achievement in geometry, fractions, and length measurement
domains?

Method

Students’ academic achievement was measured by means of a mathematics achievement test
administered both before and after the implementation of kite-making activities. The study employed

a weak experimental design with a pre-test and post-test control group structure, and in this process

the views of students, classroom teachers, and participating observer teacher candidates were also

taken into consideration as complementary qualitative evidence. The experimental and control groups
were determined through purposive sampling based on convenience and voluntariness principles. In
addition, the assignment of the groups as experimental and control was carried out considering the
voluntary participation of both classroom teachers and students, and within this framework one class
was randomly assigned as the experimental group while the other class was designated as the control
group. An achievement test was developed in order to determine students’ learning levels, based on

expert opinions obtained from curriculum and instruction specialists, measurement and evaluation
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experts, and experienced classroom teachers. The items included in this test were revised in
accordance with expert feedback related to language clarity, spelling accuracy, formatting structure,
and alignment with curriculum learning outcomes and student developmental levels. Pre-test scores
obtained from this instrument were used to determine whether the groups started the study at an
equivalent level. The comparison of these scores through the Mann—Whitney U test indicated that
there was no statistically significant difference between the mean scores of the groups, demonstrating
that both groups began the study at a similar achievement level. To obtain qualitative data for the
study, individual interviews were conducted with the classroom teacher, and focus group interviews
were also carried out with students in the experimental group. The opinions of both the classroom
teacher and students were collected using interview forms developed with expert validation and
consisting of open-ended questions. These interview protocols included questions regarding the
contributions of the activities to students’ learning processes, emotional experiences, and interaction
patterns in relation to the objectives of the project. In addition to the researcher, two prospective
mathematics teachers participated as observers in the implementation process. Individual interviews
were also conducted with these teacher candidates, and the interview questions focused on their
observations regarding the contributions of kite-making activities to students’ cognitive and affective
development. In order to analyze the quantitative data obtained from the pre-test and post-test
administrations of the achievement test, a normality test was first conducted to examine whether the
distribution of data satisfied the assumption of normality. Since the data did not show a normal
distribution and the sample size of the groups was relatively small, non-parametric statistical tests
were preferred for analysis. In this context, the Wilcoxon signed-rank test was used for within-group
comparisons, while the Mann—Whitney U test was applied for between-group comparisons.

The qualitative data obtained from focus group interviews with students and individual
interviews with the classroom teacher and two teacher candidates were analyzed through content
analysis. In this analytical process, each word was considered as the basic unit of analysis, and
gualitative responses were examined in a detailed word-by-word manner. All relevant words were
grouped together and organized into meaningful thematic categories. As a result of this analysis, two
main themes emerged from the data: Learning and Emotions. The qualitative findings were used to
support and triangulate the quantitative results, and direct quotations from both teachers and
students were included to illustrate the findings in detail. The implementation process of the research
began with introductory workshops that included “Getting to Know Each Other and Communication”
activities and “Harmony and Trust Building” exercises. The study continued with a sequence of
workshops such as “Learning to Make Paper Airplanes and Self-Making Activities,” “Constructing String
(Devil) Kites,” “Designing Kites from Recycled Materials,” “Building and Flying Kites with Wooden

Frames,” and finally “Evaluating the Entire Learning Process and Activities.”
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Result and Discussion

The analysis of quantitative data obtained from the achievement test revealed that the
experimental group obtained a mean score of 8.25 in the pre-test, while the control group obtained a
mean score of 10.05. In the post-test, the experimental group achieved a mean score of 18.19, whereas
the control group obtained 12.86. The comparison of these results demonstrated that there was a
significant improvement in both groups following the instructional process. However, when the
difference scores between the experimental group, in which kite-making activities were implemented,
and the control group, in which teacher-centered instruction and textbook-based activities were
conducted, were compared, it was found that the improvement in the experimental group was
significantly higher than that of the control group. Based on the opinions of classroom teachers,
students, and observer teacher candidates, it was determined that the activities implemented in the
experimental group made a positive contribution to students’ learning processes. Furthermore, it was
also revealed that these activities had a positive effect on students’ emotional engagement and

affective responses toward mathematics learning.
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